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التفكير الخرافي لدى الطلبة الموهوبين بالمرحلة الثانوية 
في مملكة البحرين وعلاقته ببعض المتغيرات

اأ. د. عماد عبدالرحيم الزغول - د. ناديه التازي

د. فاطمة الجا�سم - اأ. د. عبداللة عبدالغفور ال�سمادي

جامعة	الخليج	العربي-	مملكة	البحرين

الملخص

هدفت	الدرا�صة	اإلى	الك�صف	عن	م�صتوى	التفكير	الخرافي	لدى	عينة	من	الطلبة	الموهوبين	في	مملكة	

الاأب	 من	 لكل	 الثقافي	 و	 التعليمي	 والم�صتوى	 الموهبة	 ونوع	 الاجتماعي	 بالنوع	 وعلاقته	 البحرين	

والاأم	ونوع	النموذج	المف�صل.	ا�صتملت	العينة	على	)138(	طالبا	وطالبة	من	الموهوبين	في	المرحلة	
	،2013-2014 الدرا�صي	 العام	 من	 الثاني	 الف�صل	 خلال	 البحرين	 مركز	 في	 والم�صجلين	 الثانوية	

وكان	من	بينهم	)77(	طالبا	ذكرا	و)61(	من	الاإناث.	طبق	على	اأفراد	العينة	اأداة	التفكير	الخرافي	
الق�صايا	 )التفاوؤل	والت�صاوؤم؛	 اأبعاد	 اأربعة	 فقرة	توزعت	على	 	)32( تاألفت	من	 الباحثين	 اإعداد	 من	
لدى	 الخرافي	 التفكير	 م�صتوى	 تدني	 النتائج	 اأظهرت	 ال�صحية(.	 والق�صايا	 الغيبيات؛	 الاجتماعية؛	

اأفراد	العينة،	حيث	بلغ	متو�صط	التفكير	الخرافي	لديهم	على	م�صتوى	الاأداة	ككل	)73.86(	بانحراف	
معياري	)23.73(،	وهو	اأقل	من	الو�صط	الفر�صي	)96(.	واأظهرت	النتائج	كذلك	اأن	متو�صطات	
األاأبعاد.	 لهذه	 الفر�صية	 الاأو�صاط	 من	 واأقل	 منخف�صة	 كانت	 الاأبعاد	 جميع	 على	 الخرافي	 التفكير	

ثلاث	 با�صتثناء	 منخف�صة	 الفقرات	 لهذه	 الح�صابية	 المتو�صطات	 كانت	 فقد	 الفقرات	 م�صتوى	 على	 اأما	

فقرات	اثنتان	منها	تتعلق	بالق�صايا	ال�صحية	وواحدة	ارتبطت	بالق�صايا	الاجتماعية.	وكان	من	نتائج	

الدرا�صة	عدم	وجود	فروق	ذات	دلالة	اإح�صائية	في	التفكير	الخرافي	تعزى	اإلى	النوع	الاجتماعي	

الاأبعاد،	 درجات	 وعلى	 الكلية	 الدرجة	 م�صتوى	 على	 والاأم	 الاأب	 من	 كل	 وثقافة	 الموهبة	 ونوع	

وكذلك	على	م�صتوى	الدرجة	الكلية	تبعا	لنمط	ال�صخ�صية	المف�صل،	األا	اإن	فروقا	ظهرت	على	بعدين	

هما	بعد	الق�صايا	ال�صحية	والغيبيات	وكانت	الفروق	ل�صالح	فئة	الموهوبين	اللذين	يف�صلون	ال�صخ�صية	

المهنية	كنموذج	لهم.	تمت	مناق�صة	النتائج	في	�صوء	الاأدب	النظري	ذو	العلاقة	وقدمت	التو�صيات	

المنا�صبة	تبعا	لذلك.

الكلمات الدالة :	التفكير	الخرافي،	الطلبة	الموهوبين،	المرحلة	الثانوية،	مملكة	البحرين
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خلفية الدراسة وإطارها النظري

يعد	التفكير	)Thinking(	اأحدى	ال�صمات	الرئي�صة	التي	يتميز	بها	الكائن	الب�صري	عن	بقية	الكائنات	
الاأخرى،	فهو	ي�صير	اإلى	عمليه	داخلية	تحدث	داخل	الدماغ	الب�صري	يمكن	ال�صعور	بها	والا�صتدلال	

عليها	من	خلال	الاأفعال	والاأن�صطة	ال�صلوكية	التي	تبرز	اأثناء	مواجهة	المواقف	المختلفة.

القادمة	عبر	الحوا�ص	المختلفة	حول	المثيرات	 التفكير	على	معالجة	المعلومات	الح�صية	 وتقوم	عملية	

هذه	 تف�صير	 يتم	 بحيث	 الداخلية،	 المج�صات	 عبر	 القادمة	 المعلومات	 اإلى	 بالاإ�صافة	 البيئية	 والمواقف	

عمليات	 خلال	 من	 اأو	 ال�صابقة	 الخبرات	 اإلى	 ا�صتنادا	 بها	 الخا�صة	 الدلالات	 واإعطائها	 المعلومات	

.);Solso،	1998  2012،والزغول	)الزغول	المنا�صب	الفعل	رد	اتخاذ	اجل	من	الا�صتدلال

ويختلف	التفكير	من	حيث	درجة	تعقيده	واإجراءاته	واأ�صكاله	تبعا	لطبيعة	المواقف	والمثيرات	التي	يتم	

التعامل	معها،	والهدف	منه	وخبرات	الفرد	وخ�صائ�صه	ال�صخ�صية.	وتتراوح	اأن�صطة	التفكير	بين	

بالاأ�صياء	 تف�صيرها،	واإدراك	علاقاتها	 اأو	 المعاني	للاأ�صياء	 الاأ�صياء	وتمييزها	واإعطاء	 التعرف	على	

بالاإ�صافة	 والا�صتنتاجات	 الا�صتدلالات	 وعمل	 والاختلاف	 ال�صبة	 اأوجه	 عن	 والك�صف	 الاأخرى،	

اإلى	حل	الم�صكلات	وتقييم	الاأ�صياء	وفق	معايير	محددة	واإ�صدار	الاأحكام	واتخاذ	القرارات	وابتكار	

واإنتاج	الاأ�صياء	الجديدة	)م�صطفى،2011؛	الزغول	والطلافحه،	قيد	الن�صر(.	

تتباين	تعريفات	التفكير	تبعا	لاختلاف	وجهات	النظر	حول	هذا	المفهوم	والنابعة	من	تعدد	الافترا�صات	

والاأ�ص�ص	الفكرية	والفل�صفية	التي	انطلقت	منها	نظريات	علم	النف�ص	في	درا�صتها	للظواهر	النف�صية.	

فنجد	النظريات	ال�صلوكية	تنظر	اإليه	على	انه	�صلوك	داخلي	كاأي	�صلوك	اآخر	ويكون	ا�صتجابة	لمثيرات	

قد	تكون	داخلية	�صمنية	اأو	خارجية،	ومثل	هذا	ال�صلوك	قد	يتقوى	اأو	ي�صعف	في	�صوء	ما	يترتب	

علية	من	نتائج،	بحيث	يتكرر	هذا	ال�صلوك	م�صتقبلا	عندما	يواجه	الفرد	الموقف	الذي	اأثاره	ولا�صيما	

الموقف،	وبخلاف	 هذا	 لمثل	 اأو	كان	ملائما	 ال�صابق،	 تعزيزه	في	 قد	تم	 ال�صلوك	 هذا	 مثل	 كان	 اأذا	

ذلك،	ي�صعف	ولا	يتكرر	وي�صعى	الفرد	اإلى	توظيف	�صلوك	اآخر	)الزغول،2012(.	اأما	النظريات	

المعرفية	فتنظر	اإليه	على	انه	عملية	معقدة	تتم	عبر	مراحل	انطلاقا	من	ا�صتقبال	المثير	والاحتفاظ	به		

وا�صترجاع	الخبرات	ال�صابقة	المرتبطة	به	من	اجل	تف�صيره	وترميزه		وتوظيف	المعرفة	في	اإجراءات	

عقلية	قد	تكون	ب�صيطة	اأو	معقدة	تبعا	لطبيعة	الموقف	والهدف	من	عملية	التفكير.

عندما	 الدماغ	 بها	 يقوم	 التي	 المرئية	 غير	 العقلية	 الن�صاطات	 من	 �صل�صلة	 انه	 على	 التفكير	 ويعرف	

اإليه	على	 النظر	 2002(.	كما	ويمكن	 اإلى	غاية	معينة	)جروان،	 الو�صول	 يتعر�ص	لمثير	ما	بغية	

انه	مفهوم	معقد	يتاألف	من	ثلاثة	عنا�صر	ت�صمل	العمليات	العقلية	المعقدة	وعلى	راأ�صها	حل	الم�صكلات	

واتخاذ	القرارات،	فالاأقل	تعقيدا	مثل	الفهم	والتطبيق	ثم	اكت�صاب	المعرفة	المتعلقة	بمو�صوع	اأو	حدث	

ا�صتك�صاف	 عملية	 بمثابة	 انه	 على	 اإليه	 فينظر	 	)DeBono( ديبونو	 اأما	 	.)2003 )�صعادة،	 معين	
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الخبرات	من	اجل	الو�صول	اإلى	هدف	يتمثل	في	تحقيق	الفهم	اأو	التطبيق	اأو	التخطيط	اأو	التقييم		اأو	

اتخاذ	القرارات	واإ�صدار	الاأحكام	)ال�صرور،	2005(.

يلعب	التفكير	دورا	بارزا	في	حياتنا	بحيث	تكمن	اأهميته	في	انه	يمكننا	من	ال�صيطرة	على	مجريات	

المعرفة	 اأنتاج	 ن�صتطيع	 خلاله	 فمن	 المختلفة؛	 الحياة	 مناحي	 وتطوير	 التكيف	 وتحقيق	 الاأحداث	

يمكننا	 انه	 كما	 وا�صتخداماتها،	 وخ�صائ�صها	 ووظائفها	 ودلالاتها	 الاأ�صياء	 معاني	 على	 والتعرف	

والا�صتنتاجات	 الا�صتدلالات	 والاختلاف	وعمل	 ال�صبة	 اأوجه	 وتعرف	 العلاقات	 الك�صف	عن	 من	

وبناء	معارف	جديدة،	بالوقت	الذي	فيه	يمكننا		من	حل	الم�صكلات	التي	تواجهننا	واإ�صباع	الحاجات	

وتحقيق	الاأهداف	واإ�صدار	الاأحكام	واتخاذ	القرارات	وبيان	قيمة	الاأ�صياء	واإنتاج	الاأ�صياء	الجديدة	

)م�صطفى،	2011(.	ومثل	هذه	الفوائد	تتحقق	من	خلال	عملية	التفكير،	عندما	يكون	علميا	�صليما	
وي�صتند	اإلى	اأ�ص�ص	واإجراءات	�صحيحة		ومعلومات	مو�صوعية	.	ولكن	قد	يف�صي	التفكير	في	بع�ص	

اتخاذ	 اأ�صا�صها	 على	 يتم	 تكيفيه	 غير	 خاطئة	 �صلوكية	 اأنماط	 في	 ويتبدى	 �صلبية	 نتائج	 اإلى	 الاأحيان،	

قرارات	خاطئة	ولا�صيما	عندما	يكون	التفكير	غير	مو�صوعيا	وي�صتند	اإلى	معلومات	واأفكار	خاطئة	

.	)Superstitious Thinking(	الخرافي	بالتفكير	يعرف	الحالة،	هذه	مثل	وفي	خرافية،	اأو

يعتقد	 	 ومعلومات	 اأفكار	 على	 الفرد	 يعتمد	 وفية	 التفكير،	 اأ�صكال	 من	 �صكل	 هو	 الخرافي	 فالتفكير	

اأن�صطته	ال�صلوكية	في	 ب�صحتها	بحيث	ي�صدر	اأحكامه	على	المواقف	ويتخذ	قراراته	حيالها	ويمار�ص	

اأ�صطورية	غير	 والمعلومات	 الاأفكار	 تكون	 الغالب	 التفكير،	وفي	 من	 النوع	 هذا	 مقت�صيات	 �صوء	

التكيف	 عملية	 حدوث	 اإلى	 توؤدي	 لا	 �صلبية	 �صلوكية	 وممار�صات	 نتائج	 عليها	 ويترتب	 �صحيحة،	

	. 	)Lee،	1996(والاجتماعي النف�صي	 ال�صعيديين	 على	 الم�صكلات	 يولد	 الاأمر	 هذا	 ومثل	 ال�صليم،	

وهذا	النوع	من	التفكير	ي�صتند	اإلى	اأفكار	ومعتقدات	متجذرة	في	العديد	من	المجتمعات	وتنتقل	عبر	

الاأجيال	من	خلال	عمليات	التن�صئة	الاجتماعية.	وفي	الواقع	فاأن	مثل	هذه	الاأفكار	لا	اأ�صا�ص	لها	من	

اأو	منطقية،	وهى	في	الغالب	ترتبط	بالعديد	من	مناحي	الحياة	 اأ�ص�ص	علمية	 ال�صحة	ولا	ت�صتند	اإلى	

والاأن�صطة	الاإن�صانية؛	فقد	ترتبط	بالم�صائل	الاجتماعية	واأنماط	الحياة،	وكذلك	في	الق�صايا	ال�صحية	

والاأحداث	 الاأماكن	 من	 والت�صاوؤم	 التفاوؤل	 وم�صائل	 الغيبية	 والاأمور	 والح�صد	 وال�صفاء	 والمر�ص	

والاأ�صخا�ص	وغيرها	من	الاأمور	الاأخرى.	ويعرف	التفكير	الخرافي	باأنه	ذلك	النوع	من	التفكير	

الذي	يقوم	على	الخرافات؛	فهو	يعتمد	على	الخيال	والاأوهام	واأفكار	غير	واقعية	ويرتبط	باأ�صياء	

 Walter،(	و�صتانوفيج	وهو	وكيلي	والتر	ويرى	.)1988	الله،	)خير	الواقع	في	وجود	لها	لي�ص

اأن	الفرد	يلجاأ	اإلى	هذا	النوع	من	التفكير	م�صتندا	فيه	اإلى	 	)Kelly،	Ho & Stanovich،	2005
اأن	لها	علاقة	بما	 الخيال	والاأوهام	واأفكار	�صائعة	غير	�صحيحة	لتف�صير	الاأحداث	والوقائع	معتقدا	

يح�صل	له،	وفي	الغالب	فاأن	عملية	التف�صير	لا	ترتبط	بحقائق	ملمو�صة	حقيقية	اأو	منطقية	واإنما	تعزى	

اإلى	قوى	خارقة	اأو	ظواهر	ما	وراء	طبيعية.	
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لها	 اأ�صا�ص	 لا	 وهمية	 واأفكار	 معتقدات	 من	 ينطلق	 الخرافي	 التفكير	 اأن	 اإلى	 هنا،	 الاإ�صارة	 وتجدر	

في	الواقع	ولا	ت�صتند	اإلى	اأ�ص�ص	علمية	مو�صوعية	ويرتبط	بق�صايا	متعددة	ت�صمل	التفاوؤل	والت�صاوؤم	

فهو	 وبذلك	 الاأخرى،	 الق�صايا	 من	 وغيرها	 والغيبية	 وال�صحية	 والاأ�صرية	 الاجتماعية	 والمواقف	

يعك�ص	�صلوكا	يمار�صه	النا�ص	معتقدين	اأنه	له	علاقة	بدفع	ال�صر	عنهم	اأو	جلب	خير	ونفع	لهم.	ففي	

هذا	ال�صدد،	يرى	�صكنر	)1984	Skinner،(	اأن	التفكير	الخرافي	هو	بمثابة	�صلوك	معزز	يمار�صه	
النا�ص	في	العديد	من	المواقف	الحياتية	ولي�ص	له	اأ�صا�ص	علمي	ولا	يرتبط	بالواقع	اعتقادا	منهم	باأنه	

يرتبط	بالاآثار	الايجابية	وال�صلبية	التي	تحدث	لهم،	ومثل	هذا	ال�صلوك	يتم	تعلمه	من	خلال	التفاعل	

مع	البيئة	وتم	تعزيزه،	ومثل	هذا	التوجه	يوؤكده	بلااردل	)Blardel(	حيث	يرى	اأن	الدافع	وراء	
وهكذا	 عليها.	 الحفاظ	 اأو	 الامتيازات	 بع�ص	 على	 الح�صول	 في	 يتمثل	 الخرافية	 بالاأفكار	 التم�صك	

اأفكار	ومعتقدات	اجتماعية	 اأنه	�صلوك	اجتماعي	ينطلق	من	 التفكير	الخرافي	على	 اإلى	 النظر	 يمكن	

خاطئة	تنت�صر	في	مجتمع	ما	اأو	ثقافة	معينة	علما	باأن	مثل	هذه	الاأفكار	لي�ص	لها	علاقة	بالمعتقدات	اأو	

	.)Marjaana & Saher،	2007(	الدينية	الممار�صات

ي�صود	التفكير	الخرافي	في	مختلف	المجتمعات	الب�صرية،	وتختلف	طبيعة	الاأفكار	الخرافية	ونوعيتها	

من	مجتمع	اإلى	اآخر	تبعا	اإلى	طبيعة	الثقافة	واأ�صاليب	التربية	التي	توؤمن	بها	مثل	هذه	المجتمعات،		

فمثلا	في	اأمريكا	وبع�ص	الدول	الغربية	ت�صود	فكرة	الت�صاوؤم	من	الرقم	)13(	ويمتد	مثل	هذا	الت�صاوؤم	
اإلى	الاأيام	كيوم	الجمعة	اإذا	�صادف	تاريخه	)13(،	وفي	اأفريقيا	ت�صود	فكره	خرافية	مفادها	اأنه	عندما	

تجرح	ب�صكين	فعليك	غ�صل	ال�صكين	بالماء	البارد	حتى	لا	يلحق	بك	الاأذى،	وكذلك	يجب	على	الفتاه	

يتم	 العين	والح�صد	 اإبعاد	 باأن	 اليهود	 الذكور،	ويعتقد	 اإنجاب	 اأرادت	 اإذا	 عدم	روؤية	والدها	عاريا	

بالب�صق	ثلاث	مرات،	وعند	العرب	ت�صود	فكرة	الت�صاوؤم	من	البوم	وهكذا.

ومن	الملاحظ	اأن	مثل	هذا	النوع	من	التفكير	لا	ينح�صر	في	جن�ص	دون	الاآخر؛	فهو	ي�صود	عند	كل	

من	الذكور	والاإناث	ومن	مختلف	الم�صتويات	الثقافية	والعمرية	والاجتماعية	والتعليمية	مع	وجود	

انت�صار	الاأفكار	 اإلى	 الدرا�صات	 نتائج	 اأ�صارت	 لقد	 التباين	في	نوعية	الاأفكار	ودرجة	الاعتقاد	بها.	

الخرافية	في	مختلف	المجتمعات	العربية	مثل	م�صر		)ك�صر،1998(،	والاأردن	)غانم	واأبو	عواد،	

)العفيري،	 2012(،	واليمن	 )الطلالقة،	 الن�صر(،	وفل�صطين	 قيد	 2010؛	والزغول	والطلافحة،	
2002(	وغيرها	 2002(،	وال�صعودية	)مو�صى،	 2002؛	المو�صوي،	 2004(،	والكويت	)وطفة،	
مثل	 الاأجنبية	 المجتمعات	 انت�صارها	في	 اأخرى	 درا�صات	 نتائج	 واأظهرت	 كما	 العربية.	 الدول	 من	

Yong-(	وال�صين	)Saenko،	2005(	ورو�صيا	)Cool & Taylor،	2004(	وبريطانيا	نيوزلندا
 Ciborowski،	1997; Lee،(	الاأخرى	الدول	من	وغيرها	)yan،	Jim-Fu & Jain،	2009
	؛	العفيري،2004؛	وغانم	واأبو	 درا�صات	)ك�صر،1998؛	وطفة	،2002	 نتائج	 ودلت	 	.)1996
عواد،2010	؛	والزغول	والطلافحة،	قيد	الن�صر(	على	انت�صارها	لدى	كلا	الجن�صين	في	الوقت	الذي	
فيه	قد	يظهر	تباينا		في	م�صتوى	ونوعية	الاأفكار	الخرافية	لدى	الذكور	والاإناث	)	الطلالقه،	2012؛	
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وطفة،	2002؛	والزغول	والطلافحه،	قيد	الن�صر(،	في	حين	لم	تظهر	نتائج	درا�صة	)الق�صاة،2013( 
فروقا	ذات	دلالة	بين	الجن�صين.	ومن	حيث	الم�صتوى	التعليمي	والتخ�ص�ص	والعمر،	اأظهرت	نتائج	

كول	 2010؛	 عواد،	 واأبو	 غانم	 ،2005؛	 �صينكو	 2004؛	 العفيري،	 1998؛	 )ك�صر،	 درا�صات	

انت�صار	 	)2013 الق�صاة،	 الن�صر؛	 قيد	 والطلافحه،	 الزغول	 2012؛	 الطلالقه،	 2004؛	 وتايلور،	
اأخرى	 درا�صات	 واأ�صارت	 فيها،	 التباين	 بع�ص	 وجود	 مع	 المتغيرات	 لهذه	 تبعا	 الخرافية	 الاأفكار	

)المو�صوي،2002؛	كول	وتايلور،	2004؛	�صينكو،	2005؛	ك�صر،	1998؛	الزغول	والطلافحه،	
قيد	الن�صر؛	الق�صاة،	2013(	اإلى	ارتباط	الاأفكار	الخرافية	بالم�صائل	الاأكاديمية		والتح�صيليه		وطبيعة	

العزوات.

وكون	اأن	الموهوبين	يمثلون	اأحد	�صرائح	المجتمع	فاأنهم	ربما	يتاأثرون	بطريقة	ما	بالاأفكار	الخرافية	

التي	ت�صود	في	مجتمعاتهم،	فهم	لي�صوا	بمعزل	عن	اعتقادات	وتوجهات	واأفكار	مجتمعاتهم	،	اإذ	اأنه	

من	خلال	عمليات	التفاعل	الحياتية	اليومية	يتعاملون	مع	مثل	هذه	الاأفكار،	وربما	يتباين	م�صتوى	

التاأثر	بهذه	الاأفكار	من	موهوب	اإلى	اآخر	تبعا	لعدة	عوامل	ومتغيرات	ترتبط	بالجن�ص	ونوع	الموهبة	

والخ�صائ�ص	والخبرات	ال�صخ�صية	والم�صتوى	التعليمي-	الثقافي	والم�صتوى	الاجتماعي	الاقت�صادي	

للاآ�صرة	واأ�صاليب	التن�صئة	الاجتماعية	والخبرات	التربوية	والعادات	والتقاليد،	على	نحو	يجعل	من	

حجم	هذا	التاأثير	ن�صبيا	ولي�ص	مطلقا.

فال�صخ�ص	الموهوب	هو	اإن�صان	كباقي	الب�صر	يعي�ص	و�صط	مجموعات	يوؤثر	ويتاأثر	بها،	وله	خ�صائ�ص	

وقدرات	ي�صعى	اإلى	تطويرها	والا�صتفادة	منها	ما	اأمكن.	فالموهوب	يتميز	عن	اأقرانه	العاديين	من	

حيث	ارتفاع	م�صتوى	الذكاء	العام،	والقدرة	على	الفهم	والتحليل	والا�صتب�صار	واإدراك	العلاقات	

و�صرعة	التعلم	ونقل	اأثرة،	والقدرة	كذلك	على	حل	الم�صكلات	والابتكار	والاإبداع	واتخاذ	القرارات	

واإ�صدار	الاأحكام،	وعمل	الا�صتدلالات	والتفكير	المنظم	والبحث	والتق�صي،	وهو	يميل	اإلى	المغامرة	

طموحات	 و	 عالية	 دافعية	 اأي�صا	 لديه	 و	 الفكرية،	 الا�صتقلالية	 نزعة	 لدية	 اأن	 كما	 والتجريب،	

واهتمامات،	وينزع	اإلى	المثالية	وتحقيق	التفوق	والكمال	وتجنب	الف�صل	،	علما	اأن	البع�ص	منهم	

 Davis &		2004؛	جروان،	2012؛	)القم�ص،	والحركية	والاأدائية	الفنية	بالمهارات	يتميز	كذلك

2006	1998; Neihart،	Rimm،(.	وعلية،	يعرف	الموهوب	باأنه	ذلك	ال�صخ�ص	الذي	يمتاز	
توؤهله	لاأن	يكون	متميزا	ومتفوقا	 اإمكانات	وقدرات	عقلية	 ال�صخ�صية	ولديه	 بعدد	من	الخ�صائ�ص	

الا�صتعداد	 العامة،	 العقلية	 القدرة	 الاآتية:	 المجالات	 من	 اأكثر	 اأو	 واحده	 في	 العاديين	 اأقرانه	 عن	

الاأكاديمي	الخا�ص،	القدرات	الاإبداعية		والابتكارية،	القدرة	القيادية،	القدرات	الب�صرية	والفنية	

ثلاث	 تفاعل	 بدلالة	 الموهوب	 	)Rinzulli،	 1978( رونزلي	 ويعرف	 	.)2009 )ال�صمادوني،	

خ�صائ�ص		اأو	ما	يعرف	بالحلقات	الثلاث	وت�صمل:	القدرة	العقلية	العامة	فوق	المتو�صط	،	الم�صتوى	

 Clark،(	كلارك	وتذهب	.	الاإبداع	من	العالي	والم�صتوى	بالمهمة،	والالتزام	المثابرة	من	العالي

2008(	اإلى	اعتبار	الموهبة	مفهوما	بيولوجيا	متمثلا	في	ذكاء	مرتفع	ومتاأ�صل،	وتطور	مت�صارع	في	
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اأن�صطة	الدماغ	تظهر	على	�صكل	قدرات	مرتفعة	في	محالات	الا�صتعداد	الاأكاديمي	والقيادة	والفنون	

ذكاء	 يمتلك	 من	 هو	 الموهوب	 باأن	 القول	 يمكن	 ال�صابقة	 التعريفات	 خلال	 فمن	 وهكذا	 والاإبداع.	

اأو	قدرة	عقلية	عامة	عالية	ولدية	خ�صائ�ص	�صخ�صية	تمكنه	من	تحقيق	التفوق	الاأكاديمي	والقيادة	

والاإبداع	والاأداء	الفني.

وكون	اأن	الموهوب	يت�صف	بالرغبة	والدافعية	العالية	لتحقيق	الذات	والنزعة	نحو	المثالية	والكمال	

وتجنب	الف�صل،	وبما	انه	كذلك	يميل	اإلى	المغامرة	وحب	الا�صتطلاع	والاكت�صاف	ويرى	نف�صه	باأنه	

مختلفا	عن	األاآخرين	)القم�ص	،2012(،	فلربما	في	�صبيل	تحقيق	مثل	ذلك	قد	يتاأثر	ببع�ص	الاأفكار	
الخرافية	ال�صائعة	في	مجتمعه،	وهذا	ما	تحاول	الدرا�صة	الحالية	الك�صف	عنه.

مشكلة الدراسة 

تنبع	اأهمية	التفكير	في	كونه	عملية	حيوية	يترتب	عليها	نمط	ال�صلوك	المنا�صب	ولا�صيما	عندما	نتفاعل	

مع	المواقف	والمثيرات	المتعددة	في	اأثناء	حياتنا	اليومية	اأو	عندما	تثار	لدينا	الذكريات	والاأحا�صي�ص	

الداخلية،	ففي	�صوء	طريقة	اإدراكنا	واأ�صلوب	تفكيرنا	يتحدد	النمط	ال�صلوكي	الذي	نقوم	به	اآخذين	

بعين	الاعتبار	الخبرات	ال�صابقة	في	ذلك.	وبالتالي	فقد	يكون	ال�صلوك	تكيفيا		ومنا�صبا	اأو	غير	منا�صب	

اعتمادا	على	طبيعة	المعلومات	والاأفكار	التي	نتعامل	معها	ومدى	�صحة	مثل	هذه	المعلومات	ودرجة	

الاعتقاد	بها.	فمن	خلال	الملاحظات	الحياتية	هناك	الكثير	من	النا�ص	يوؤمنون	باأفكار	غير	منطقية	

وغير	علمية	ويت�صرفون	بموجبها	اعتقادا	منهم	اأن	لها	علاقة	بالاأحداث	التي	ت�صيبهم،	وهذا	الاأمر	

لا	ينح�صر	بجن�ص	اأو	فئة	عمرية	دون	الاأخرى،	بل	ي�صيع	ذلك	عند	جميع	فئات	اأي	مجتمع	بالرغم	

من	تباين	نوعية	الاأفكار	ودرجة	الاعتقاد	بها.	فالكثير	من		الطلبة	على	اإختلاف	بيئاتهم	التعليمية	

وعلى	اختلاف	تخ�ص�صاتهم	وب�صبب	عوامل	التن�صئة	الاجتماعية	يعتقدون	بمثل	هذه	الاأفكار	الخرافية	

ويعلقون	عليها	العديد	من	الق�صايا	مثل	الحظ	والتفاوؤل	والت�صاوؤم	والنجاح	والر�صوب	وغيرها	من	

الم�صائل	الاأخرى.	وهذا	ما	اأظهرته	نتائج	العديد	من	الدرا�صات	كدرا�صة	)الطلالقة	،2012؛	ك�صر،	

اإن	مثل	 	.)	2004 2004	؛	كول	وتايلور،	 العفيري،	 2002؛	�صينكو	،2005؛	 1998؛	وطفة	،	
مرحلة	 وفي	 المراهقة	 مرحلة	 في	 ولا�صيما	 الطلبة	 عند	 و�صوحا	 تزداد	 قد	 الخرافي	 التفكير	 ظاهرة	

الجامعة،	حيث	اأنهم	في	مرحلة	ال�صباب	وفيها	ي�صعون	اإلى	تحقيق	الا�صتقلالية	واإثبات	الذات	والبحث	

عن	الهوية	النف�صية	ويمتازون	بالحما�ص	والاندفاع	والميل	اإلى	المغامرة،	وفي	�صبيل	ذلك	فاأنهم	ربما	

والدرا�صات	 الاأدبيات	 وبمراجعة	 	.)Coleman،	1974( الخرافية	 الاأفكار	 هذه	 بمثل	 يتاأثرون	

عند	 الخرافي	 التفكير	 مو�صوع	 تناولت	 التي	 الدرا�صات	 ندرة	 يلحظ	 بالمو�صوع،	 المتعلقة	 ال�صابقة	

هذه	 مثل	 بحث	 يتطلب	 الاأمر	 فاأن	 المهمة،	 المجتمع	 �صرائح	 من	 تعد	 الفئة	 هذه	 وكون	 الموهوبين،	

الك�صف	عن	 الدرا�صة	 تهدف	هذه	 الحالية.	وتحديدا	 الدرا�صة	 اإلية	 ت�صعى	 ما	 لديهم،	وهذا	 الظاهرة	

التفكير	الخرافي	لدى	الطلبة	الموهوبين	في	مملكة	البحرين	من	خلال	الاإجابة	عن	الاأ�صئلة	التالية:
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1	 ما	م�صتوى	التفكير	الخرافي	لدى	الطلبة	الموهوبين	في	مملكة	البحرين؟.

2	 هل	هناك	فروق	ذات	دلالة	اإح�صائية		في	م�صتوى	التفكير	الخرافي	لدى	الطلبة	الموهوبين	في	.

مملكة	البحرين	تعزى	اإلى	النوع	الاجتماعي؟

3	 التفكير	الخرافي	لدى	الطلبة	الموهوبين	في	. اإح�صائية	في	م�صتوى	 هل	هناك	فروق	ذات	دلالة	

مملكة	البحرين	تعزى	اإلى	نوع	الموهبة	)اأدائية	،	اأكاديمية(؟

4	 التفكير	الخرافي	لدى	الطلبة	الموهوبين	في	. اإح�صائية	في	م�صتوى	 هل	هناك	فروق	ذات	دلالة	

مملكة	البحرين	تعزى	اإلى	ثقافة	كل	من	الاأب	والاأم؟

5	 التفكير	الخرافي	لدى	الطلبة	الموهوبين	في	. اإح�صائية	في	م�صتوى	 هل	هناك	فروق	ذات	دلالة	

مملكة	البحرين	تعزى	اإلى	نمط	ال�صخ�صية	المف�صل؟

أهمية الدراسة

تكمن	اأهمية	الدرا�صة	في	مو�صوعها	المتمثل	في	التفكير	الخرافي،	فالتفكير	يلعب	دورا	هاما	في	حياة	

انه	 كما	 والدلالات،	 المعاني	 واإعطائها	 والمواقف	 الاأحداث	 تف�صير	 يتم	 من	خلاله	 الاإن�صان،	حيث	

ي�صاعد	في	اتخاذ	القرارات	واإ�صدار	الاأحكام	وحل	الم�صكلات	وتنظيم	الاأن�صطة	ال�صلوكية	في	المواقف	

التفكير	 يكون	 يتحقق	عندما	 الاأمر	 هذا	 الاجتماعي	،	ومثل	 التفاعل	 المتعددة	وفي	مواقف	 الحياتية	

�صليما	وي�صتند	اإلى	معلومات	واأفكار	مو�صوعية	و�صحيحة.	ولكن	عندما	ي�صتند	اإلى	اأفكار	ومعلومات	

اأفعال	 فاأن	ما	يترتب	علية	من	 اأ�صا�ص	علمي،	 اأي	 لها	 لي�ص	 خاطئة	كالاأفكار	الخرافية	مثلا	والتي	

واأن�صطة	�صلوكية	تكون	غير	ملائمة	وقد	تعيق	عملية	التكيف	والتقدم.	وعلية	فاأن	درا�صة	مثل	هذه	

الظاهرة	تعد	غاية	من	الاأهمية	ولا�صيما	لدى	الموهوبين،	حيث	يتوقع	من	هذا	النوع	من	الدرا�صات	

الدرا�صات	 في	مجال	 للمهتمين	 يمكن	 بحثية	 معلومات	 وتوفير	 ال�صاأن	 بهذا	 النظري	 الاأدب	 اإثراء	

الفئة	و�صلوكهم	 اأف�صل	لطريقة	تفكير	هذه	 اأجل	تحقيق	فهم	 النف�صية	والاجتماعية	الا�صتفادة	منه	من	

الاجتماعي.	وعلى	ال�صعيد	العملي،	يمكن	الا�صتفادة		من	نتائج	هذه	الدرا�صة	في	توفير	بيانات	بحثية	

يمكن	للباحثين	توظيفها	في	اأجراء	المزيد	من	البحوث	وتناول	متغيرات	�صخ�صية	واجتماعية	وبيئية	

اأخرى	في	درا�صة	هذه	الظاهرة.	من	جهة	اأخري،	فاأن	نتائج	هذه	الدرا�صة	قد	تلفت	انتباه	الم�صئولين	

الاإر�صادية		 البرامج	 اأعداد	 ذلك	 على	 يترتب	 مما	 الظاهرة،	 هذه	 لمثل	 والاجتماعين	 التربويين	

والتوعوية		لت�صحيح	الاأفكار	الخاطئة	والخرافية	لدى	الموهوبين	ومراعاة	ذلك	كذلك	في	تخطيط	

واأعداد	المناهج	الدرا�صية.
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مفاهيم الدراسة

التفكير	الخرافي:	هو	نوع	من	التفكير	غير	العلمي	والذي	ي�صتند	اإلى	اأفكار	ومعلومات	غير	مو�صوعية	

اأو	منطقية،	ومثل	هذه	المعلومات	وهى	في	الغالب	اأ�صطوريه	خرافية	لي�ص	لها	علاقة	بالواقع،	األا	

اأنها	مجذرة	اجتماعيا	يمار�صها	البع�ص	اعتقادا	منهم	اأن	لها	علاقة	بتحقيق	نتائج	ايجابية	اأو	كف	نتائج	

هذه	 الم�صتخدم	في	 المقيا�ص	 على	 العينة	 اأفراد	 عليها	 يح�صل	 التي	 بالدرجة	 يعرف	 واإجرائيا	 �صلبية.	

الدرا�صة.

للذكاء	ويمتلك	 العام	 المتو�صط	 اأعلى	من	 بقدرات	عقلية	 الذي	يمتاز	 ال�صخ�ص	 الموهوب:	وهو	ذلك	

خ�صائ�ص	�صخ�صية	توؤهله	للتميز	والتفوق	في	مجالات	ت�صمل:	التح�صيل	الاأكاديمي،	القيادة،	الفنون	

الب�صرية	والحركية،	والاإبداع	)	القم�ص	،	2012(.	

الطريقة وإلاجراءات

مجتمع الدراسة وعينتها

تاألف	مجتمع	الدرا�صة	من	جميع	الطلبة	الموهوبين	الم�صجلين	في	مركز	الموهوبين	في	مملكة	البحرين	

العام	 من	 الثاني	 الف�صل	 تواجدوا	خلال	 الذين	 عدد	 بلغ	 وقد	 	، وطالبة	 طالب	 	)1000( وعددهم	
الدرا�صي	2014-2013،	)150(	طالبا	وطالبة	موزعين	على	الم�صروعات	الاأدائية	والاأكاديمية.	

ومثل	هوؤلاء	يتم	تر�صيحهم	وفق	المعايير	الاآتية:

1	 ملف	انجاز	الطالب.

2	 ال�صمات	والخ�صائ�ص	ال�صلوكية.

3	 تر�صيح	المعلم	اأو	ولي	الاأمر.

4	 درجات	التح�صيل	في	مجال	الموهبة.

وفي	الدرا�صة	الحالية،	اأمكن	الح�صول	على	ا�صتجابات	)138(	طالبا	وطالبة	منهم	)77(	من	الذكور	

و)61(	من	الاإناث،	ومن	بين	هوؤلاء	)38(	طالبا	وطالبة	من	الموهوبين	اأدائيا	و)100(	من	الموهوبين	
اأكاديميا.

أداة الدراسة 

لجمع	البيانات	اللازمة	للاإجابة	عن	اأ�صئلة	الدرا�صة،	تم	ا�صتخدام	اأداة	الاأفكار	الخرافية	من	اإعداد	

الطلالقه	)2012(	وتتاألف	من	)52(	فقرة	تتطلب	الاإجابة	عنها	اختيار	البديل	الذي	يعك�ص	درجة	
اعتقاد	الم�صتجيب	بالفكرة	الخرافية	من	بين	خم�صة	م�صتويات	وفق	تدريج	ليكرت.	وقد	�صممت	هذه	
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القائمة	لقيا�ص	الاأفكار	الخرافية	ال�صائعة	في	فل�صطين	،	ومن	اجل	اإخراجها	لتنا�صب	البيئة	البحرينية	

تم	عر�صها	على	مجموعة	من	اأع�صاء	هيئة	التدري�ص	في	جامعة	الخليج	العربي	– كلية	الدرا�صات	

العليا	وعددهم	)5(	وطلب	منهم	الحكم	على	مدى	و�صوح	الفقرات	و�صلامتها	اللغوية،	وفي	�صوء	
ملاحظاتهم	واأرائهم	تم	اأخراج	الاأداة	ب�صورتها	الاأولية	دون	حذف	اأي	من	فقراتها،	ثم	تم	عر�ص	

الاأداة	على	)25(	طالبا	وطالبة	من	طلبة	كلية	الدرا�صات	العليا	في	جامعة	الخليج	العربي	من	م�صتوى	
الماج�صتير	والدكتوراه		في	تخ�ص�صي	�صعوبات	التعلم	وتربية	الموهوبين	وطلب	اإليهم	الاإ�صارة	اإلى	

الفقرات	التي	تعك�ص	الاأفكار	الخرافية	في	منطقة	الخليج	العربي	وتحديدا	مملكة	البحرين،	واإ�صافة	

اأخرى،	 الفقرات	واإ�صافة	فقرات	 العديد	من	 ا�صتجاباتهم	تم	حذف	 اأخرى،	وفي	�صوء	 اأفكار	 اأية	

وبذلك	اأ�صبحت	األاأداة		ت�صتمل	ب�صورتها	النهائية	على	)32(	فقرة،	وجرى	تعديل	طريقة	الاإجابة	
عن	فقراتها	لي�صبح	على	النحو	الاآتي:	�صحيحة	ب�صكل	كبير	جدا،	�صحيحة	ب�صكل	كبير،	لا	اأ�صتطيع	اأن	

اأقرر،	خاطئة	،	خاطئة	ب�صكل	كبير.	وت�صتمل	على	اأربعة	اأبعاد	هي	)التفاوؤل	والت�صاوؤم:	9	فقرات؛	
الق�صايا	الاجتماعية:	11	فقرة؛	الغيبيات:7	فقرات؛	والق�صايا	ال�صحية:5	فقرات(.	ويتراوح	مدى	
الدرجات	عليها	بين	)32	و	160(	بمتو�صط	فر�صي	مقداره	)96(.	تتاألف	الاأداة	من	ق�صمين	ويتعلق	

الق�صم	الاأول	بالمعلومات	الديموغرافية	مثل	النوع	الاجتماعي	ونوع	الموهبة	وثقافة	كل	من	الاأب	

الثاني	فقرات	الاأداة.	وللتاأكد	من	دلالات	 الق�صم	 ال�صخ�صية	المف�صل،	في	حين	ي�صمل	 والاأم	ونمط	

�صدقها	لاإغرا�ص	هذه	الدرا�صة،	تم	عر�صها	مرة	اأخرى	على	مجموعة	من	اأع�صاء	هيئة	التدري�ص	

الفقرات	وو�صوحها	و�صلامتها	 الحكم	على	ملائمة	 منهم	 )6(،	وقد	طلب	 بلغ	عددهم	 الجامعة	 في	
اإيجاد	 اللغوية،	وقد	اأجمع	جميع	المحكمين	على	ملائمة	الاأداة.	وفيما	يتعلق	بثبات	الاأداة،	فقد	تم	

معامل	الات�صاق	الداخلي-	كرونباخ	األفا	على	عينه	من	الموهوبين	عددها	)40(	طالبا	وطالبة	فكانت	
قيمة	هذا	المعامل	)0.93(.	

نتائج الدراسة

�صعت	الدرا�صة	الحالية	اإلى	الك�صف	عن	م�صتوى	التفكير	الخرافي	لدى	طلبة	المرحلة	الثانوية	الموهوبين	

في	مملكة	البحرين	وعلاقة	ذلك	ببع�ص	المتغيرات.	وللاإجابة	عن	�صوؤال	الدرا�صة	الاأول	والمتمثل	في	

ما	م�صتوى	التفكير	الخرافي	لدى	الطلبة	الموهوبين	في	مملكة	البحرين	؟	تم	اإيجاد	المتو�صط	الح�صابي	

العام	لا�صتجابات	اأفراد	العينة	على	فقرات	الاأداة،	وقد	بلغت	قيمة	هذا	المتو�صط	)73.86(	بانحراف	

يتعلق	 وفيما	 	.)76( قيمته	 والبالغة	 الفر�صي	 المتو�صط	 من	 اقل	 وهو	 	،)23.73( قدرة	 معياري	
با�صتجابتهم	على	اأبعاد	الاأداة،	فالجدول	)1(	يو�صح	ذلك.
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جدول 1

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات اأفراد عينة الدرا�سة علي اأبعاد التفكير الخرافي

المتو�سط الفر�سيالنحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالبعد

25.0009.2227.00التفاوؤل	والت�صاوؤم

26.688.9933.00الق�صايا	الاجتماعية

19.507.2121.00الغيبيات

15.986.4115.00الق�صايا	ال�صحية

73.8623.7396.00الكلي

يلاحظ	في	جدول	1	اأن	جميع	المتو�صطات	الح�صابية	لجميع	األاأبعاد	كانت	اأقل	من	المتو�صطات	الح�صابية	
العينة.	ومن	اجل	 اأفراد	 التفكير	الخرافي	لدى	 اإلى	تدني	م�صتوى	 ي�صير	 الاأبعاد	مما	 لهذه	 الفر�صية	

المعيارية	 والانحرافات	 الح�صابية	 المتو�صطات	 اإيجاد	 انت�صارا،	جري	 الخرافية	 الاأفكار	 اأكثر	 تحديد	

لا�صتجابات	اأفراد	العينة	لكل	فقره	وجرى	ترتيبها	تنازليا	ح�صب	درجة	انت�صارها	كما	هو	مبين	في	

الجدول	2.

جدول 2 

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات اأفراد العينة على كل فقرة من فقرات اأداة الدرا�سة 

مرتبه ترتيبا تنازليا

الفقرةالرقم
المتو�سط 

الح�سابي

النحراف 

المعياري
البعد

الق�صايا	ال�صحية3.501.38اإزالة	ال�صعر	ال�صائب	من	الراأ�ص	يوؤدي	اإلى	ظهور	اأ�صعافه.1

الق�صايا	الاجتماعية3.191.32اإ�صعال	البخور	في	البيت	يطرد	ال�صياطين	ويجلب	الخير.2

الق�صايا	ال�صحية3.181.32خوف	الاإن�صان	المفاجئ	يوؤدي	اإلى	ظهور	ال�صيب	في	�صعره.3

التفاوؤل	والت�صاوؤم2.671.34�صماع	�صوت	الكلاب	ليلًا	يثير	الت�صاوؤم4

الق�صايا	الاجتماعية2.651.44التحديق	في	المراآة	ليلًا	يعر�ص	اإلى	م�ص	الجن5

التفاوؤل	والت�صاوؤم2.642.27بعد	ال�صحك	الكثير	ياأتي	الغم	والحزن6

ال�صعور	بحكه	في	راحة	اليد	اليمنى	يعني	ال�صلام	على	�صخ�ص	عزيز	7

لم	تراه	لفترة	طويلة.
الغيبيات2.601.29

الغيبيات2.591.21نزول	المطر	وقت	دفن	الميت	يعني	دخوله	الجنه.8

الغيبيات2.501.34طنين	الاأذن	الي�صرى	يعني	اأن	هناك	�صخ�صاً	يذكرك	ب�صوء.9

الق�صايا	الاجتماعية2.481.41ر�ص	الملح	اأمام	البيت	يبعد	عنه	الح�صد	وال�صر.10

نظر	المراأة	الحامل	اإلى	وجه	�صخ�ص	كثيراً	يجعل	منها	تلد	مولودها	11

�صبيهاً	به.
الق�صايا	الاجتماعية2.361.32

الق�صايا	ال�صحية2.341.23الكي	بالنار	يطرد	ال�صياطين	من	الج�صم	وي�صفي	المري�ص.12

�صرب	الطفل	في	الليل	يعر�ص	ال�صخ�ص	الذي	ي�صربه	اإلى	م�ص	13

الجن.
الق�صايا	الاجتماعية2.311.28
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الق�صايا	الاجتماعية2.281.39ترك	المق�ص	مفتوحاً	في	البيت	يجلب	ال�صر	لاأهله.14

التفاوؤل	والت�صاوؤم2.282.00حظ	القليل	خيٌر	من	الجهد	الكبير.15

ال�صعور	بحكه	في	راحة	اليد	الي�صرى	يعني	قب�ص	مال	في	القريب	16

العاجل
الغيبيات2.261.28

الق�صايا	الاجتماعية2.221.35انك�صار	ال�صيء	بعد	�صقوطه	اإلى	الاأر�ص	هو	دفع	لل�صر17

جلو�ص	الفتاة	بجانب	العرو�ص	هو	فاأل	ح�صن	لهذه	الفتاة	باأنها	18

�صتخطب	قريباً
الغيبيات2.181.23

الق�صايا	ال�صحية2.161.19عد	النجوم	ليلًا	يوؤدي	اإلى	بروز	الثاآليل	في	الج�صم19

التفاوؤل	والت�صاوؤم2.141.32روؤية	بع�ص	الاأ�صخا�ص	يعد	نذير	�صوؤوم20

الق�صايا	ال�صحية2.121.19ارتداء	�صل�صلة	من	المعدن	يحمي	من	الاإ�صابة	ببع�ص	الاأمرا�ص21

التفاوؤل	والت�صاوؤم2.051.23رفيف	العين	الي�صرى	موؤ�صر	لحدوث	الخير22

التفاوؤل	والت�صاوؤم2.031.23انك�صار	كا�ص	الماء	يعد	فاأل	خير23

التفاوؤل	والت�صاوؤم2.011.27نعيق	الغراب	بالقرب	من	البيت	هو	نذير	بقدوم	ال�صر24

الق�صايا	الاجتماعية2.001.03الطفل	الذي	يولد	وكف	يده	م�صمومة	يكون	م�صتقبلًا	بخيلًا25

الغيبيات2.001.16كثرة	التثاوؤب	يعني	اأنك	مح�صود26

الق�صايا	الاجتماعية1.951.20ترك	الحذاء	مقلوباً	في	البيت	يجلب	ال�صر	لاأهله27

التفاوؤل	والت�صاوؤم1.871.13روؤية	الحيوانات	ال�صوداء	�صباحاً	يعد	نذير	�صوؤوم28

التفاوؤل	والت�صاوؤم1.861.14ان�صكاب	فنجان	القهوة	على	الاأر�ص	هو	فاأل	خير29

الق�صايا	الاجتماعية1.851.21ملء	فنجان	القهوة	لل�صيف	هو	دليل	الحقد.30

الغيبيات1.841.07حك	الاأنف	فجاأه		يعني	اأنه	�صيتم	دعوتك	اإلى	وليمة	د�صمة31

الق�صايا	الاجتماعية1.781.14تعليق	حذوة	الفر�ص	اأمام	البيت	يجنب	اأ�صحابه	الح�صد	وال�صر32

اأن	المتو�صط	الح�صابي	لجميع	الفقرات	كان	اقل	من	المتو�صط	الفر�صي	 			يلاحظ	في	الجدول	)2(	 	 	

والتي	تبلغ	قيمته	)3(،	با�صتثناء	ثلاث	فقرات،	وهى:	اإزالة	ال�صعر	ال�صائب	من	الراأ�ص	يوؤدي	اإلى	
ظهور	اأ�صعافه	)ق�صايا	�صحية(؛	واإ�صعال	البخور	في	البيت	يطرد	ال�صياطين	ويجلب	الخير	)ق�صايا	

اجتماعية(	؛	وخوف	الاإن�صان	المفاجئ	يوؤدي	اإلى	ظهور	ال�صيب	في	�صعره	)ق�صايا	�صحية(	وكانت	

الاأو�صاط	الح�صابية	لهذه	الفقرات	)3.5	،	3.19	،	3.18(	على	التوالي.

وللاإجابة	عن	ال�صوؤالين	الثاني	والثالث	واللذان	ين�صان	على:	هل	يوجد	فروق	ذات	دلالة	اإح�صائية	

في	م�صتوى	التفكير	الخرافي	لدى	الطلبة	الموهوبين	في	مملكة	البحرين	يعزى	اإلى	النوع	الاجتماعي؟	

ونوع	الموهبة؟،	تم	ا�صتخدام	تحليل	التباين	الثنائي،	والجدول	)3(	يظهر	نتائج	هذا	التحليل.

جدول 3

نتائج التحليل الثنائي لختبار دللة الفروق في التفكير  الخرافي لدى اأفراد العينة تبعا لمتغيري النوع 

الجتماعي ونوع الموهبة على م�ستوى الدرجة الكلية

قيمة	fمتو�صط	المربعاتدرجات	الحريةمجموع	المربعاتم�صدر	التباين
306.001306.000.54نوع	الموهبة

107.861107.860.19النوع	الاجتماعي
356.421356.420.03نوع	الموهبة	-	النوع	الاجتماعي

76204.32134568.69الخطاأ
829884.00138المجموع
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التفكير	 اإح�صائية	في	م�صتوى	 اإلى	الجدول	)3(	يلاحظ	عدم	وجود	فروق	ذات	دلالة	 بالنظر	 	 	 	 	 	

الخرافي	لدى	اأفراد	العينة	)	=	0.05(	تعزى	لكل	من	النوع	الاجتماعي	ونوع	الموهبة	والتفاعل	فيما	
بينهما	وذلك	على	م�صتوى	الدرجة	الكلية.	وفيما	يتعلق	بدلالة	الفروق	على	م�صتوى	الاأبعاد،	فلم	

تظهر	نتائج	التحليل	وجود	اأية	فروق	ذات	دلالة	اإح�صائية	في	اأبعاد	التفكير	الخرافي	تعزى	لهذين	

المتغيرين.	

وفيما	يتعلق	بالاإجابة	عن	ال�صوؤال	الرابع	والذي	ين�ص	على:	هل	يوجد	فروق	ذات	دلالة	اإح�صائية	

في	التفكير	الخرافي	لدى	الطلبة	الموهوبين	في	مملكة	البحرين	يعزى	اإلى	ثقافة	كل	من	الاأب	والاأم؟	

فقد	تم	ا�صتخدام	تحليل	التباين	الثنائي	ويلخ�ص	الجدول	)4(	نتائج	هذا	التحليل.

جدول )4( 

نتائج تحليل التباين الثنائي لختبار دللة الفروق في التفكير الخرافي لدى اأفراد العينة تبعا لثقافة كل من الأب 

والأم على م�ستوى الدرجة الكلية.

قيمة fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين

2995.874748.971.37ثقافة	الاأم	

3794.634948.661.36ثقافة	الاأب

3826.587546.651.000ثقافة	الاأب	× ثقافة	الاأم

65616.51120546.80الخطاأ

812407.00136المجموع

تظهر	نتائج	التحليل	في	الجدول	)4(	عدم	وجود	فروق	ذات	دلالة	اإح�صائية	في	التفكير	الخرافي	عند	
اأفراد	العينة	)α  = 0.05(	تعزى	اإلى	ثقافة	كل	من	الاأب	والاأم	والتفاعل	فيما	بينهما.		ومثل	هذه	

الفروق	لم	تظهر	كذلك	على	درجات	الاأبعاد	الفرعية	لاأداة	الدرا�صة.

اأما	ال�صوؤال	الخام�ص	لهذه	الدرا�صة	فهو:	هل	هناك	فروق	ذات	دلالة	في	التفكير	الخرافي	لدى	الطلبة	

تم	 ال�صوؤال	 هذا	 عن	 وللاإجابة	 المف�صل؟	 ال�صخ�صية	 تمط	 اإلى	 تعزى	 البحرين	 مملكة	 في	 الموهوبين	

ا�صتخدام	تحليل	التباين	الاأحادي	والجدول	)5(	يبين	نتائج	هذا	التحليل.
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جدول )5( 

نتائج تحليل التباين الأحادي لختبار دللة الفروق في التفكير الخرافي لدى اأفراد العينة تبعا لنمط ال�سخ�سية المف�سل.

قيمة fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين

356.98571.4301.23نمط	ال�صخ�صية	المف�صلة

76796.12132581.79الخطاأ

829884.00138المجموع

اإح�صائية	في	التفكير	الخرافي	 تظهر	نتائج	التحليل	في	الجدول	)5(	عدم	وجود	فروق	ذات	دلالة	

تبعا	لنمط	ال�صخ�صية	المف�صل	على	م�صتوى	الدرجة	الكلية.	وفيما	يتعلق	بالاأبعاد،	فقد	اأظهرت	النتائج	

الغيبيات	والق�صايا	ال�صحية	فقط،	في	حين	لم	تظهر	مثل	هذه	 وجود	فروق	ذات	دلالة	في	بعدي	

الفروق	على	بعدي	الق�صايا	الاجتماعية	والتفاوؤل	والت�صاوؤم.	وبالرجوع	اإلى	المتو�صطات	الح�صابية	

المهنية	 ال�صخ�صية	 يف�صلون	 اللذين	 الموهوبين	 الطلبة	 فئة	 ل�صالح	 كانت	 الفروق	 هذه	 اأن	 لنا	 يتبين	

اأو	 المف�صلة	الاأخرى	كال�صخ�صية	الاجتماعية	 ال�صخ�صية	 الفروق	لاأنماط	 كنموذج	لهم،	ولم	تظهر	

الا�صطوريه	اأو	العلمية	اأو	الرمزية.

مناقشة النتائج

ب�صكل	عام	كان	منخف�صا،	 العينة	 اأفراد	 التفكير	الخرافي	لدى	 اأن	م�صتوى	 الدرا�صة	 نتائج	 اأظهرت	

حيث	كان	متو�صط	اأدائهم	على	اأداة	الدرا�صة	اأقل	من	الو�صط	الفر�صي،	ومثل	هذه	النتيجة	توؤكد	�صحة	

اأحدى	ال�صمات	التي	يتميز	بها	الموهوبين	من	حيث	اأنهم	يت�صفون	بالتفكير	المنطقي	والعلمي	والتفكير	

الناقد؛	فهم	لا	ينظرون	اإلى	الاأ�صياء	كما	هي،	لا	بل	هم	اأكثر	تدقيقا	وتمحي�صا		للاأفكار،	ويحالون	

دائما	تف�صير	الاأ�صياء	بدلالة	اأ�صباب	حدوثها	من	خلال	الملاحظة	والتاأمل	والبحث	والتق�صي	)جروان،	

2004؛	القم�ص،	Davis & Rimm 2012 -1998(،	كما	اأن	نزعتهم	اإلى	الا�صتقلالية	الفكرية	قد	
تجعل	منهم	اقل	تاأثرا	بالاآخرين	وبالاأفكار	الاجتماعية	كذلك.	اأن	تقيدهم	بالمنهج	العلمي	في	التعامل	

مع	الاأحداث	والظواهر	يفر�ص	عليهم	حقيقة	الالتزام	بمبداأ	الحتمية	وعدم	قبول	التف�صيرات	التي	لا	

 Schumacher &(	يرى	هذا	ففي	والتجريب،	والفح�ص	للملاحظة	قابله	ح�صية	بيانات	اإلى	ت�صتند

1993	McMillan،(	اأن	الالتزام	بالمنهج	العلمي	يزيد	من	احتمالية	توفر	عوامل	المو�صوعية	في	
التعامل	مع	الظواهر	والاأحداث	والابتعاد	عن	التف�صيرات	غير	العلمية	والمنطقية	من	مثل	الاأفكار	

الخرافية	والاأ�صطورية.	وب�صكل	عام،	تتفق	هذه	النتيجة	مع	نتائج	العديد	من	الدرا�صات	من	مثل	

Cool & Taylor(	من	 2013؛	  -2004 2004؛	غانم	واأبو	عواد؛	الق�صاة،	 درا�صة	)العفيري،	
مثل	 من	 اأخرى	 درا�صات	 نتائج	 مع	 وتختلف	 الطلبة،	 لدى	 الخرافي	 التفكير	 م�صتوى	 تدني	 حيت	

اأجريت	 اأنها	 الدرا�صة،	 هذه	 يميز	 ما	 يبقى	 ولكن	 	،)2002 وطفة،	 2002؛	 )المو�صوي،	 درا�صة	
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اأفراد	العينات	في	معظم	الدرا�صات	التي	اأمكن	الح�صول	عليها	 على	الموهوبين	في	الوقت	كان	فيه	

ومراجعتها	من	العاديين،	وهذا	يوفر	موؤ�صرا	وا�صحا	لتدني	م�صتوى	التفكير	الخرافي	لديهم	نظرا	

لتوجهاتهم	العلمية.

لقد	اأظهرت	النتائج	اأن	متو�صط	اأداء	اأفراد	العينة	كان	اأعلى	من	المتو�صط	الفر�صي	على	ثلاث	فقرات	

فقط،	اثنتان	منها	ترتبط	بالق�صايا	ال�صحية	وهى	)اإزالة	ال�صعر	ال�صائب	من	الراأ�ص	يوؤدي	اإلى	ظهور	

اأ�صعافه؛	وخوف	الاإن�صان	المفاجئ	يوؤدي	اإلى	ظهور	ال�صيب	في	�صعرة(،	وواحدة	تتعلق	بالق�صايا	

و	يمكن	 البيت	ويجلب	الخير(.	 من	 ال�صياطين	 يطرد	 البيت	 البخور	في	 )اإ�صعال	 الاجتماعية	وهى	

اأحد	 هو	 البحريني	 المجتمع	 اأن	 يلاحظ	 فكما	 والتكرار،	 بالحث	 ترتبط	 عوامل	 ب�صبب	 ذلك	 تف�صير	

البخور	ولا�صيما	 بفوائد	 با�صتمرار	اعتقادا	منها	 البخور	 ا�صتخدام	 التي	تمار�ص	 المجتمعات	الخليجية	

في	مجال	طرد	الجن	وجلب	الخير،	اإ�صافة	اإلى	اأن	الفقرتين	المتعلقتين	بال�صيب	هما	اأي�صا	من	الاأفكار	

على	 تعزيزا	 الاأكثر	 الاأفكار	 من	 هي	 لذلك	 	، اليومية	 الحياتية	 الممار�صات	 والمتكررة	في	 المتداولة	

الم�صتوى	الاجتماعي،	ففي	هذا	ال�صدد،	يرى	�صكنر	)1953	Skinner،(	اأن	النا�ص	ربما	تمار�ص	
بع�ص	الاأنماط	ال�صلوكية	الخاطئة	لاأ�صباب	ترتبط	بعوامل	الحث	والتقليد	والتعزيز	الاجتماعي	بحيث	

ت�صبح	عادات	تمار�ص	على	نحو	تلقائي	دونما	اأي	تب�صر	فيها.

وفيما	يتعلق	بالنوع	الاجتماعي،	فلم	تظهر	نتائج	الدرا�صة	اأية	فروق	ذات	دلالة	في	التفكير	الخرافي	

بين	الذكور	والاإناث	،	فقد	بلغ	المتو�صط	الح�صابي	لا�صتجابات	الذكور	)74.57(	بانحراف	معياري	

)23.60(	وللاإناث	)72.95(	بانحراف	معياري	)24.05(،	مما	ي�صير	اإلى	اأن	الموهوبين	�صواء	كانوا	
ذكورا	اأم	اإناثا	لديهم	نمطية	تفكير	متماثلة	حيال	الاأحداث	والظواهر؛	فعلى	ما	يبدو	اأنهم	يعتمدون	

في	تفكيرهم	على	الحقائق	والاأدلة	العلمية،	ولا	يقبلون	الاأفكار	الخاطئة	اأو	تلك	الخرافية.	اأن	مثل	

 Cool	2010؛	عواد،	واأبو	غانم	2004؛	العفيري،	2013؛	)الق�صاة،		درا�صات	تتفق	النتائج	هذه

2004	Taylor، &(،	وتختلف	مع	نتائج	درا�صات	)الزغول	والطلافحة،	قيد	الن�صر؛	الطلالقة،	
اأثرا	ذو	دلالة	في	 2002(.	وبالنظر	اإلى	نوع	الموهبة،	فيلحظ	كذلك	اأن	لي�ص	لها	 2012؛	وطفة،	
التفكير	الخرافي،	حيث	لم	تظهر	اأية	فروق	ذات	دلالة	اإح�صائية	في	التفكير	الخرافي	تعزى	اإلى	نوع	

الموهبة	�صواء	اأكانت	اأكاديمية	اأو	اأدائية؛	فالموهوبين	من	كلا	الفئتين	قللوا	من	�صاأن	الاأفكار	الواردة	

في	الاأداة	وتعاملوا	معها	على	اأنها	خرافية	وخاطئة	لا	اأ�صا�ص	لها	من	ال�صحة.

وبالنظر	اإلى	ثقافة	كل	من	الاأب	والاأم	واأثر	ذلك	في	م�صتوى	التفكير	الخرافي،	فلم	تظهر	النتائج	اأية	

فروق	ذات	دلالة	اإح�صائية	تعزى	لثقافة	كل	من	الاأب	والاأم،	وعلى	ما	يبدو	اأن	الطلبة	الموهوبين	

البيئية	المحيطة	بهم،	فهم	يت�صرفون	وفقا	لاأفكارهم	ال�صخ�صية	والتي	 ب�صرف	النظر	عن	العوامل	

هي	في	الغالب	ت�صتند	اإلى	ملاحظات	و�صواهد	علمية	ومهارات	التفكير	الناقد	بعيدا	عما	هو	�صائد	في	

مجتمعاتهم	من	اأفكار،	وبذلك	فهم	يج�صدون	�صمة	النزعة	اإلى	الا�صتقلالية	والتي	ربما	ت�صكل	�صمة	�صبة	

ثابتة	في	�صخ�صياتهم.



115

التفكير الخرافي لدى الطلبة الموهوبين بالمرحلة الثانوية في مملكة البحرين وعلاقته ببعض المتغيرات

وفيما	يتعلق	بنمط	ال�صخ�صية	المف�صل	لدى	اأفراد	العينة	واأثرة	في	التفكير	الخرافي،	فالنتائج	لم	تظهر	

وجود	فروق	ذات	دلالة	اإح�صائية	على	م�صتوى	الدرجة	الكلية	تبعا	لهذا	المتغير،	ولكن	مثل	هذه	

الفروق	ظهرت	على	بعدين	من	اأبعاد	اأداة	الدرا�صة	وهما	بعد	الق�صايا	ال�صحية	وبعد	الغيبيات،	في	

حين	لم	تظهر	على	بعدي	الق�صايا	الاجتماعية	والتفاوؤل	والت�صاوؤم،	وكانت	هذه	الفروق	ل�صالح	فئة	

الموهوبين	اللذين	يف�صلون	ال�صخ�صية	المهنية	كنمط	مف�صل.	وعلى	ما	يبدو	اأن	بع�ص	المهن	ت�صود	لديها	

اأو	ت�صيطر	عليها		بع�ص	الاأفكار	الخرافية	فيما	يتعلق	بالجوانب	ال�صحية	وق�صايا	الح�صد	والرزق.	

لقد	وجد	البيون	وفوجرتي	)2002	Albion & Fogarti،(	اأن	بع�ص	الممار�صات	في	ببع�ص	المهن	
واتخاذ	القرارات	تتاأثر	اإلى	درجة	كبيرة	بالخرافات	التي	ترتبط	بتلك	المهن.	وح�صب	وجهة	نظر	

الكثير	 يكت�صبون	 الاجتماعي	 التفاعل	 عمليات	 خلال	 الاأفراد	 فاأن	 	)Bandura،1977( باندورا	
من	الاأنماط	ال�صلوكية	والخبرات	ويتعدى	ذلك	اإلى	تعلم	الاأنماط	الحياتية	من	خلال	تمثل	النماذج	

المتعددة	التي	يتعر�صون	اإليها،	وتزداد	فر�ص	التعلم	عندما	تكون	مثل	هذه	النماذج	محببة	اأو	مف�صلة	

لديهم.	وهكذا	يمكن	القول	اأن	بع�ص	الاأفكار	الخرافية	كانت	اأكثر	�صيوعا	على	هذين	البعدين	لدى	

اأفراد	هذه	الفئة	ب�صبب	نوعية	النموذج	المف�صل	لديهم.	وبالمقابل،	فربما	ظهر	مثل	هذا	الفرق	ب�صبب	

عوامل	ال�صدفة	الاإح�صائية	ولا�صيما	اأنة	لم	تظهر	اأية	فروق	غلى	كافة	متغيرات	الدرا�صة.

التوصيات

في	�صوء	النتائج	التي	تم	التو�صل	اإليها	في	هذه	الدرا�صة	يمكن	اقتراح	بع�ص	التو�صيات	وعلى	النحو	

الاآتي:

1	 اإجراء	المزيد	من	الدرا�صات	في	مو�صوع	التفكير	الخرافي	لدى	الموهوبين	من	الفئات	العمرية	.

التن�صئة	 اأنماط	 مثل	 اأخرى	 متغيرات	 تناول	 مع	 الموهبة	 من	 متعددة	 اأنواع	 وعلى	 المختلفة	

الاجتماعية	وعوامل	العزو	والدافعية.

2	 اإجراء	درا�صات	عبر	ثقافية	ودرا�صة	هذه	الظاهرة	لدى	عينات	من	بيئات	ثقافية	متعددة	�صواء	.

على	م�صتوى	الخليج	العربي	اأو	على	م�صتوى	العالم	العربي	اأو	بع�ص	الثقافات	العالمية	والعمل	

على	مدى	انت�صار	مثل	هذه	الظاهرة	ونوعية	وطبيعة	الاأفكار	الخرافية	ال�صائدة.
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